ТЕХНОЛОГИЯ ПРОБЛЕМНО-ДИАЛОГИЧЕСКОГО ОБУЧЕНИЯ

КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ КОМПОНЕНТОВ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Проблемная ситуация:

- Чем отличается учеба детей от учебы учителей?

Ученик:

- Зачем мне это надо?

Учитель:

- За что мне это?

Сущность развивающего обучения заключается в создании условий, при которых каждый школьник смог бы максимально реализовать себя (свой интеллект, свое мышление, свою деятельность и свои творческие способности). Поэтому цель обучения в начальной школе – вырастить функционально-грамотную личность, т.е. человека самостоятельного, познающего и умеющего жить среди людей как нельзя лучше отображает суть такого обучения. Одним из способов и условий достижения цели является деятельностный принцип обучения, согласно которому у детей должны быть сформированы компоненты учебной деятельности (учебно-познавательный интерес, целеполагание, учебные действия, самоконтроль, самооценка). Технология проблемно-диалогического обучения используется как средство развития этих компонентов, поскольку обеспечивает высокое усвоение знаний, эффективное развитие интеллекта, творческих способностей школьников и воспитание активной личности.

 В последнее время в России происходит переориентация оценки результата образования с понятий «подготовленность», «образованность», «общая культура», воспитанность» на понятия «компетенция», «компетентность» обучающихся. Соответственно, фиксируется компетентностный подход в образовании. В связи с этим меняются требования к результатам, на достижение которых должна быть ориентирована образовательная программа образовательного учреждения. Как результат определяют формирование ключевых компетентностей, имеющих универсальное значение для различных видов деятельности, включающих:

- обобщенные способы решения учебных задач (формулировка вопроса, наблюдение, фиксация и организация данных, их первичная интерпретация, презентация результатов);

- умений работать с разными источниками информации – учебной, художественной, научно-популярной, справочной литературой.

 Компетентностный подход не является совершенно новым для российской школы. В этом русле были разработаны отдельные учебные технологии и учебные материалы. Технология проблемно-диалогического обучения выступает важнейшим направлением реализации парадигмы компетентностного обучения в образовании. Данная технология является:

- результативной, поскольку обеспечивает высокое качество усвоения знаний, эффективной развитие интеллекта и творческих способностей младших школьников, воспитание активной личности обучающихся, развитие универсальных учебных действий;

- здоровьесберегающей, потому что позволяет снижать нервно-психические нагрузки учащихся за счет стимуляции познавательной мотивации и «открытия» знаний.  

Технология проблемного диалога носит общепедагогический характер, так как реализуется на любом предметном содержании и на любой образовательной ступени.

      Этапы урока в рамках технологии проблемно-диалогического обучения.

Наиболее кардинальным изменением современного образования является смена образовательной парадигмы: от авторитарно-репродуктивной к развивающей, гуманистической, личностно ориентированной. В этой связи психолого-педагогическая наука активно пересматривает цели и принципы обучения, работает над обновлением его содержания, перестраивает педагогическую методику.
На основе многолетних отечественных исследований в двух самостоятельных областях - проблемном обучении (И.А. Ильницкая, В.Т. Кудрявцев, М.И.Махмутов и др.) и психологии творчества (А.В. Брушлинский, A.M. Матюшкин, А.Т. Шумилин и др.) - разработана технология проблемно-диалогического обучения, которая позволяет заменить урок объяснения нового материала уроком «открытия» знаний
. Технология проблемного диалога универсальна, т.е. применима на любом предметном содержании и любой ступени. В частности, она реализуется в Образовательной системе «Школа 2100».
Данная статья посвящена технологии проблемного диалога и содержит четыре части: в первой раскрывается понятие проблемно-диалогического обучения, во второй и третьей представлена технология постановки учебной проблемы и поиска решения, в последней обсуждаются вопросы применения данной технологии учителем.
I. ПОНЯТИЕ ПРОБЛЕМНО-ДИАЛОГИЧЕСКОГО ОБУЧЕНИЯ
Цели и этапы учебного процесса и методика их организации.
Общеизвестно, что основными образовательными целями учебного процесса являются; знания - понимаемая и воспроизводимая научная информация; умения - применяемые на практике знания; навыки - автоматизированные действия.
Цель «знания» достигается двумя этапами учебного процесса: введением и воспроизведением нового материала. Умения формируются на этапе решения задач и выполнения упражнений. Навыки вырабатываются путем многократного повторения действия (например, на этапе устного счета или чистописания).
Все этапы учебного процесса, кроме введения знаний, организуются с помощью заданий - отдельных поручений учителя. Подготовка этих этапов урока сводится к выбору ряда заданий из имеющегося в учебниках и дополнительных источниках набора и не представляет для учителя трудности.
Этап введения знаний организуется посредством методов - определенных сочетаний заданий, приемов, вопросов. Именно он является наиболее сложной (и творческой!) частью подготовки к уроку Возможно, поэтому методы введения знаний (или методы обучения) являются одной из наиболее исследуемых дидактических категорий.
Таблица 1. Цели и этапы учебного процесса и методика их организации
	Цели 
	Этапы учебного процесса 
	Методика организации 

	Знания 
	Введение материала

Воспроизведение (проговаривание) 
	Методы

Задания 

	Умения 
	Задачи и упражнения 
	Задания 

	Навыки 
	Многократное повторение действия 
	Задания 


Классификация методов обучения. Существует множество классификаций методов обучения по самым разным основаниям. В рамках научного направления, получившего известность как «проблемное обучение» (И.Я. Лернер, М.И. Махмутов, М.Н. Скаткин и др.), методы классифицировались в их связи с особенностями учебной (познавательной, творческой) деятельности учащихся. Дальнейшая разработка этой плодотворной идеи позволила предложить следующую классификацию методов обучения.
Таблица 2. Классификация методов обучения

	МЕТОДЫ
	ПРОБЛЕМНЫЕ 
	ТРАДИЦИОННЫЕ

	
	«Классические» 
	«Сокращенные» 
	

	Постановки проблемы 
	Сообщение проблемы учителем от пробл. ситуации 
	Постановка проблемы учениками от пробл. ситуации 
	Побуждающий диалог от проблемной ситуации 
	Подводящий к теме диалог 
	Сообщение темы с мотивирующим приемом 
	Сообщение темы

	Поиска решения 
	Сообщение гипотез, проверка учителем
	Выдвижение, проверка гипотез учениками
	Побуждающий к гипотезам и проверке диалог
	Подводящий от проблемы диалог
	Подводящий без проблемы диалог 
	Сообщение знания 


В данной таблице существующие методы обучения классифицированы по двум главным основаниям: творческому звену и типу учебной деятельности. В соответствии с первым основанием разграничены методы постановки учебной проблемы и методы поиска решения. По второму основанию методы разделены на проблемные и традиционные.
При традиционном введении материала постановка проблемы сводится к сообщению темы учителем, а поиск решения редуцирован до сообщения готового знания, вследствие чего деятельность учащихся репродуктивна. При проблемном введении материала методы постановки проблемы обеспечивают формулирование учениками вопроса для исследования или темы урока, а методы поиска решения организуют «открытие» знания учащимися, и следовательно, деятельность последних можно отнести к творческому типу.
Однако учебная деятельность творческого типа может иметь разный характер: в одних случаях она действительно адекватна подлинному научному творчеству, а в других является лишь его имитацией. Таким образом, дополнительным основанием для классификации проблемных методов является характер учебной деятельности. 

По этому основанию проблемные методы можно разделить на «классические" и «сокращенные».
В настоящем научном творчестве постановка проблемы идет через проблемную ситуацию. Поэтому «классическая» постановка проблемы заключается в создании учителем проблемной ситуации и организации выхода из нее. Возможны три принципиально разных выхода:
1. учитель лично заостряет противоречие проблемной ситуации и сообщает проблему:
2. ученик сам осознает противоречие и формулирует проблему;

3. учитель диалогом побуждает учеников осознать противоречие и сформулировать проблему.

Таким образом, существуют три «классических» метода постановки учебной проблемы. Их сходство состоит в создании учителем проблемной ситуации, их различие заключается в организации выхода из нее.
К «сокращенным» методам постановки проблемы относятся подведение к теме урока и сообщение темы с мотивирующим приемом. Оба метода не предполагают создания проблемной ситуации и потому лишь имитируют творческий процесс.
В настоящем научном творчестве поиск решения проблемы идет через выдвижение и проверку гипотез. Поэтому «классический» путь «открытия» знаний на уроке заключается в организации выдвижения и проверки гипотез. При этом возможны три принципиально разных варианта:
1. учитель лично выдвигает и/или проверяет гипотезу;
2. ученик сам выдвигает и/или проверяет гипотезу;
3. учитель диалогом побуждает учеников выдвигать и проверять гипотезы.
Таким образом, существуют три «классических» метода поиска решения, различающихся тем, кто именно осуществляет творческие действия.
«Сокращенный» поиск решения состоит в том, что учитель пошагово подводит учеников к знанию либо от сформулированной проблемы, либо без нее. Оба метода подведения не предполагают выдвижения и проверки гипотез и, следовательно, лишь имитируют творческий процесс.
Сравнительный анализ методов обучения. Проблемные методы эффективнее традиционных, поскольку постановка проблемы обеспечивает познавательную мотивацию учеников, а поиск решения - понимание материала большинством класса. Но в то же время сами проблемные методы не равноценны.
«Классическая» группа обеспечивает на уроке подлинно творческую деятельность, но осуществляют ее разные лица: либо учитель лично, либо ученик сам, либо они вместе. При проблемном монологе учителя школьники наблюдают за его творческим процессом, следовательно, развивающий эффект здесь снижен. Проблемный монолог ученика является достаточно редким случаем, и на реальном уроке нельзя на него рассчитывать. Поэтому из «классических» методов наиболее эффективен побуждающий диалог, при котором учитель стимулирует учеников к творческим действиям по осознанию противоречия и формулированию проблемы, по выдвижению и проверке гипотез. Побуждающий диалог развивает речь и творческие способности учащихся.
«Сокращенная» группа методов (за исключением сообщения темы с мотивирующим приемом) представляет собой подводящий диалог, при котором учитель пошагово приводит учеников к формулировке темы или знания. Подводящий диалог развивает речь учащихся и логическое мышление.
Таким образом, из всей палитры проблемных методов наиболее эффективными являются диалогические методы: побуждающий и подводящий диалоги.
Вышеизложенная классификация методов обучения и сравнительный их анализ позволяют:
1. определить проблемно - диалогическое обучение как тип обучения, обеспечивающий творческое усвоение знаний учащимися посредством диалога с учителем:

2. разработать технологию проблемно-диалогического обучения, т. е. представить детальное описание диалогических методов постановки проблемы и поиска решения.

П. ТЕХНОЛОГИЯ ПОСТАНОВКИ УЧЕБНОЙ ПРОБЛЕМЫ
Учебная проблема существует в двух основных формах:
1. как тема урока;

2. как не совпадающий с темой урока вопрос, ответом на который является новое знание.

Следовательно, поставить учебную проблему значит помочь ученикам самим сформулировать либо тему урока, либо не сходный с темой вопрос для исследования. Существуют три основных метода постановки учебной проблемы: побуждающий от проблемной ситуации диалог; подводящий к теме диалог; сообщение темы с мотивирующим приемом. Рассмотрим эти методы подробнее.

Побуждающий от проблемной ситуации диалог
Данный метод постановки учебной проблемы является наиболее сложным для учителя, поскольку требует последовательного осуществления четырех педагогических действий:
1. создания проблемной ситуации;
2. побуждения к осознанию противоречия проблемной ситуации:
3. побуждения к формулированию учебной проблемы;

4. принятия предлагаемых учениками формулировок учебной проблемы. Рассмотрим эти действия.

Приемы создания проблемной ситуации. Создать проблемную ситуацию значит ввести противоречие, столкновение с которым вызывает у школьников эмоциональную реакцию удивления или затруднения.
В основу проблемных ситуаций «с удивлением» можно заложить противоречие между двумя (или более) положениями, которое создается приемами 1 и 2. Прием 1 самый простой: учитель одновременно предъявляет классу противоречивые факты, взаимоисключающие научные теории или точки зрения. Прием 2 состоит в том, что педагог сталкивает разные мнения учеников, предложив классу вопрос или практическое задание на новый материал.
В основе проблемных ситуаций «с удивлением» может лежать и другое противоречие — между житейским (т.е. ограниченным и даже ошибочным) представлением учеников и научным фактом. Для его создания применяется прием 3. В сравнении с предыдущими он сложнее, так как выполняется в два шага. Сначала (шаг 1) учитель обнажает житейское представление учеников вопросом или практическим заданием «на ошибку». Затем (шаг 2) сообщением, экспериментом или наглядностью предъявляет научный факт.
В основе проблемных ситуаций «с затруднением» лежит противоречие между необходимостью и невозможностью выполнить задание учителя, которое создается приемами 4. 5, 6. Сходство этих приемов состоит в том, что классу предлагается практическое задание на новый материал, а их различие — в сути задания. Прием 4 наиболее простой: ученикам дается задание, не выполнимое вообще. Прием 5 предлагает задание, не сходное с предыдущими, т.е. такое, с которым ученики до настоящего момента не сталкивались. Прием 6 тоже сложный, поскольку выполняется в два шага. Сначала (шаг 1) учитель дает практическое задание, похожее на предыдущие. Выполняя такое задание, ученики применяют уже имеющиеся у них знания. Затем (шаг 2) учитель доказывает, что задание школьниками все-таки не выполнено.
Побуждение к осознанию противоречия проблемной ситуации представляет собой отдельные вопросы учителя, стимулирующие школьников осознать заложенное в проблемной ситуации противоречие. Поскольку проблемные ситуации создаются на разных противоречиях и разными приемами, текст побуждения для каждого из шести приемов будет свой.
После применения приема 1 добиться осознания противоречивости двух фактов можно репликами: «Что вас удивило? Что интересного заметили? Какие факты налицо?». Если же классу предъявлялись не факты, а противоположные научные теории или точки зрения, диалог строится иначе: «Почему вы удивились? Сколько существует теорий (точек зрения)?». После приема 2, провоцирующего разброс мнений, уместно спросить: «Сколько же в нашем классе разных мнений?». В случае приема 3 научный факт и житейские представления учеников «разводятся» в их сознании репликой: «Вы что предполагали? А что получается на самом деле?».
При использовании приема 4 осознание школьниками абсолютной невозможности выполнения задания стимулируется фразами: «Вы смогли выполнить это задание? В чем затруднение?». После приема 5 (задание, не сходное с предыдущими) ученики схватывают суть возникшего затруднения, если им помогают словами: «Вы смогли выполнить задание? Почему не получается? Чем это задание не похоже на предыдущие?». Из проблемной ситуации, созданной приемом 6, где ученики используют старое знание, можно вывести так: «Что вы хотели сделать? Какие знания применили? Задание выполнено?».

Побуждение к формулированию учебной проблемы. Поскольку учебная проблема существует в двух формах, то текст побуждающего диалога представляет собой одну из двух реплик: «Какова будет тема урока?» или «Какой возникает вопрос?».
Принятие ученических формулировок учебной проблемы. При побуждающем диалоге возможно появление неточных и даже совершенно ошибочных ученических формулировок учебной проблемы. Недопустимо реагировать на них отрицательной оценкой («нет», «неправильно»). На неожиданную формулировку учебной проблемы лучше откликнуться следующим образом. Сначала - поддерживающий кивок головой и слово «так». Подобная реакция не означает согласия с говорящим, а лишь показывает, что мысль ученика услышана и принята к сведению. Затем следует побудить учеников к переформулированию учебной проблемы репликами: «Кто ещё хочет сказать? Кто думает иначе? Кто может выразить мысль точнее?».
Представим вышесказанное о побуждающем от проблемной ситуации диалоге в виде таблицы.
Таблица 3. Побуждающий от проблемной ситуации диалог
	Приемы создания проблемной ситуации
	Побуждение к осознанию противоречия
	Побуждение к формулированию проблемы

	1.Одновременно предъявить противоречивые факты, теории, точки зрения 
	о фактах;

 - Что вас удивило? Что интересного заметили? Какие вы видите факты?

о теориях: 

- Что вас удивило? Сколько существует теорий (точек зрения)? 
	 

	2. Столкнуть мнения учеников вопросом или практическим заданием 
	- Сколько в классе мнений? Почему так получилось? 
	

	3.Шаг 1. Обнажить житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием «на ошибку».

Шаг 2. Предъявить научный факт сообщением, экспериментом, наглядностью 
	- Вы сначала как думали? А как на самом деле? 
	Выбрать подходящее:

- Какой возникает вопрос?

- Какова будет тема урока?


	4.Дать практическое задание, не выполнимое вообще 
	- Вы смогли выполнить задание? Почему? В чем затруднение? 
	

	5.Дать практическое задание, не сходное с предыдущими 
	- Вы смогли выполнить задание? Почему не получается? Чем это задание не похоже на предыдущие? 
	

	6. Шаг 1. Дать практическое задание, сходное с предыдущими.

Шаг 2. Доказать, что задание учениками не выполнено 
	- Что вы хотели сделать? Какие знания применили? Задание выполнено? 
	


Приведем примеры создания разных проблемных ситуаций и диалогического выхода из них.

Прием 1. Урок русского языка в 4-м классе по теме «Склонение имен существительных»

	Учитель
	Ученики

	· Прочитайте предложение.

· Найдите однородные члены в этом предложении.

· К какой части речи они относятся?

· Определите их род и падеж (предъявление первого факта).

· Выделите их окончания (предъявление второго факта).

· Что интересного заметили? (Побуждение к осознанию противоречия.)

· Какой возникает вопрос? (Побуждение  к формулированию проблемы.)
	· Старая женщина волновалась о сестре и дочери.

· Сестре, дочери.

· Это существительные.

· Женский род, предложный падеж.

· Выделяют окончания, испытывают удивление (возникновение проблемной ситуации).
· Эти существительные одного рода и падежа, но окончания у них разные (осознание противоречия).

· Почему у существительных одного рода и падежа разные окончания? (Учебная проблема как вопрос.)


Прием 2. Урок русского языка в 3-м классе по теме «Сложные слова»

	Учитель
	Ученики

	· В словах на доске выделите корень (практическое задание).
· Все согласны?
· Сколько мнений в классе? (Побуждение к осознанию противоречия.)

Какой же вопрос возникает? (Побуждение к формулированию проблемы.)
	· Ученица у доски в последнем слове «мухоловка» выделяет один корень.
· Нет. В слове «мухоловка» два корня: мух - и лов-.
Испытывают удивление (возникновение проблемной ситуации)
· Два мнения (осознание противоречия).

· Кто прав? Сколько корней в слове «мухоловка"? (Учебная проблема как вопрос.)


Прием 3. Урок математики в 6-м классе по теме «Задачи на проценты»

	Учитель
	Ученики

	· Предположим, что сначала цена товара была равна А. Затем цена повысилась на 10%, а в новом году снизилась на 10%. Изменилась ли первоначальная цена товара? (Вопрос на ошибку)

· Давайте посчитаем. Цена товара была 100 руб. После повышения на 10% цена стала 110 руб. А после понижения на 10% стала 99 руб. (предъявление научного факта).

· Итак, что вы сказали сначала?

· А что оказывается на самом деле? (Побуждение к осознанию противоречия.)
· Какой же сегодня будет тема урока? (Побуждение к формулированию проблемы.)
	· Цена товара не изменилась (житейское представление).
· Испытывают удивление (возникновение проблемной ситуации).
· Что цена не изменится.

· Цена уменьшилась (осознание противоречия).
· Задачи на проценты (учебная проблема как тема урока).


Прием 4. Урок русского языка в 4-м классе по теме «Спряжение глаголов»

	Учитель 
	Ученики 

	· Что такое склонение?

· Какие части речи, известные вам, склоняются?
· Попробуйте просклонять глагол «прыгать» (задание, не выполнимое вообще).
· Вы смогли выполнить задание? В чем затруднение? (Побуждение к осознанию противоречия.)
· Какой возникает вопрос? (Побуждение к формулированию проблемы.)
	· Изменение по падежам.

· Существительные и прилагательные.

· Испытывают затруднение (возникновение проблемной ситуации).
· Нет, не смогли. Глаголы не склоняются (осознание противоречия).

· Как изменяются глаголы? (Учебная проблема как вопрос.)


Прием 5. Урок математики в 3-м классе по теме «Умножение на двузначное число»
	Учитель 
	Ученики 

	· Найдите площадь прямоугольника со сторонами 56 и 21 см (практическое задание, не сходное с предыдущими).
· Вы смогли выполнить задание?

· В чем затруднение? Чем это задание не похоже на предыдущие? (Побуждение к осознанию противоречия.)

· Какова сегодня тема урока? (Побуждение к формулированию проблемы.)
	· Испытывают затруднение (возникновение проблемной ситуации).
· Нет, не смогли.

· Здесь надо умножить на двузначное число. А мы таких примеров еще не решали (осознание противоречия).

· Умножение на двузначное число (учебная проблема как: тема урока).


Прием 6. Урок русского языка в 4-м классе по теме «Предложения с прямой речью перед словами автора»

	Учитель 
	Ученики 

	· Составьте схему предложения. Диктует: «Каникулы уже закончились?» - спросил Олег (практическое задание, сходное с предыдущими).
· Теперь посмотрите на мою схему (открывает схему на доске, доказывая, что задание не выполнено).

· Итак, какое вам было дано задание?

· Какое правило вы пытались применить?

· А почему вам не удалось выполнить задание верно? (Побуждение к осознанию противоречия.)

· Какая будет сегодня тема урока? (Побуждение к формулированию проблемы.)
	Ученица у доски составляет схему:

«П?» - А.
Ученики видят схему:

«П?» - а.
· Составить схему предложения с прямой речью.

· О знаках препинания в предложениях с прямой речью после слов автора.

· Потому что в нашем предложении прямая речь стоит перед словами автора (осознание противоречия).

· Предложения с прямой речью перед словами автора (учебная проблема как тема урока).


Подводящий к теме диалог
Данный метод постановки учебной проблемы проще, чем предыдущий, т.к. не требует создания проблемной ситуации. Подводящий диалог представляет собой систему (логическую цепочку) посильных ученику вопросов и заданий, которые пошагово приводят класс к формулированию темы урока. В структуру подводящего диалога могут входить разные типы вопросов и заданий: репродуктивные (вспомнить, выполнить по образцу); мыслительные (на анализ, сравнение, обобщение). Но все звенья подведения опираются на уже пройденный классом материал, а последний обобщающий вопрос позволяет ученикам сформулировать тему урока. При подводящем диалоге менее вероятно появление ошибочных ответов учащихся. Однако если это происходит, необходима принимающая реакция учителя («Так. Кто думает иначе?»).
Приведем пример подводящего к теме диалога.
Урок русского языка в 4-м классе по теме «Правописание мягкого зна​ка после шипящих на конце существительных»

	Учитель 
	Ученики 

	· Прочитайте слова на доске.
· Чем все эти слова похожи?
· А чем слова отличаются?
· Над какой темой будем работать?
	Читают: душ, ночь, ложь, страж, дочь, муж, ключ.
· Это существительные с шипящими на конце.

· В одних на конце есть мягкий знак, а в других нет.

· Правописание мягкого знака после шипящих на конце существительных (тема).


Сообщение темы с мотивирующим приемом
Это наиболее простой метод постановки учебной проблемы. Он состоит в том, что учитель сам сообщает тему урока, но вызывает к ней интерес класса применением одного из двух мотивирующих приемов. Первый прием «яркое пятно» заключается в сообщении классу интригующего материала, захватывающего внимание учеников, но при этом связанного с темой урока. В качестве «яркого пятна» могут быть использованы сказки и легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, культуры и повседневной жизни, шутки, демонстрация непонятных явлений с помощью эксперимента или наглядности. Второй прием «актуальность» состоит в обнаружении смысла, значимости предлагаемой темы для самих учащихся, лично для каждого.
Приведем примеры сообщения, темы с мотивирующим приемом.

Прием яркое пятно. Урок русского языка в 4-м классе по теме «Дательный падёж».

Учитель: Мы сегодня познакомимся с падежом, про который Лежебокин, герой стихотворения Г. Граубина. сказал:
Такой падеж  как……..
Я с детства не терплю;

Давать, делиться чем-нибудь

С друзьями не люблю.
Кто догадался, о каком падеже идет речь? Верно. Дательный падеж - тема нашего урока.
Прием актуальность. Урок математики в 6-м классе по теме  «Процент».
Учитель: Сегодня мы начинаем новую тему, а какую - вы легко догадаетесь сами, потому что с этим термином мы сталкиваемся буквально на каждом шагу. Вы приходите в универсам и видите объявление: "В дневные часы у нас скидка 10 ...». Чего? Верно, процентов. Выбираете молоко, а на пачке написано: «Жирность 3,2...». Чего? Да, процента. По телевизору идет реклама, и вы слышите: - В нашей стране самый низкий налог на доходы. Он составляет всего 13...». Чего? Вы правы, процентов. А в школе на уроках вам уже встречался термин «процент»? Приведите примеры. Как видите, термин «процент» прочно вошел в нашу жизнь. Это и есть тема нашего урока.
Таким образом, существуют три основных метода постановки учебной проблемы: побуждающий от проблемной ситуации диалог; подводящий к теме диалог; сообщение темы с мотивирующим приемом. Их сходство заключается в том, что все названные методы обеспечивают мотивацию учеников к изучению нового материала. Различие методов - в характере учебной деятельности школьников и, следовательно, в развивающем эффекте. Побуждающий от проблемной ситуации диалог обеспечивает подлинно творческую деятельность учеников и развивает их речь и творческие способности. Подводящий к теме диалог и сообщение темы с мотивирующим приемом лишь имитируют творческий процесс. При этом подводящий диалог успешно формирует логическое мышление и речь учащихся, а развивающий результат сообщения темы с мотивирующим приемом незначителен.
Еще одно различие методов состоит в форме возникающей учебной проблемы. При побуждающем диалоге может появиться и тема урока, и вопрос для исследования. При подводящем диалоге и сообщении обычно формулируется тема урока.
Поставив учебную проблему любым из названных методов, переходим к организации поиска решения.

Ш. ТЕХНОЛОГИЯ ПОИСКА РЕШЕНИЯ УЧЕБНОЙ ПРОБЛЕМЫ
Суть поиска решения учебной проблемы проста: учитель помогает ученикам «открыть» новое знание. На уроке существуют две основные возможности обеспечить такое «открытие»: побуждающий к гипотезам диалог и подведение к знанию. Рассмотрим их подробнее.
Побуждающий к гипотезам диалог

Данный метод поиска решения является наиболее сложным для учителя, поскольку требует осуществления четырех педагогических действий:
1. побуждения к выдвижению гипотез;

2. принятия выдвигаемых учениками гипотез:

3. побуждения к проверке гипотез;

4. принятия предлагаемых учениками проверок.

Рассмотрим эти действия.

Побуждение к выдвижению гипотез. Выдвинуть гипотезу значит высказать предположение, истинность или ложность которого должна установить проверка. Та гипотеза, которая выдержит проверку и станет искомым знанием, называется решающей, остальные — ошибочными.
Побуждающий к выдвижению гипотез диалог имеет «сужающуюся» структуру Он начинается с общего побуждения, т.е. призыва к мыслительной работе: «Какие есть гипотезы, предположения?». Если общее побуждение не помогло и решающая гипотеза не высказана, диалог продолжается подсказкой к решающей гипотезе. Подсказка — намек на искомое знание — каждый раз придумывается заново. Если не срабатывает и подсказка, учитель завершает диалог сообщением решающей гипотезы.
Принятие выдвигаемых учениками гипотез. При побуждающем диалоге существует опасность оценочно отреагировать на высказываемые учениками предположения: отвергнуть ошибочную гипотезу («неправильно», «не так», «нет») и похвалить за решающую («молодец», «верно»). Однако учительская оценка гипотезы лишает шаг проверки всякого смысла. Поэтому реагировать на гипотезы школьников следует эмоционально неокрашенно: словом «так» и кивком головой.
Побуждение к проверке гипотез. Смысл проверки состоит в приведении аргумента на решающую гипотезу («это так, потому что») или контраргумента на ошибочную («это не так, потому что»). Проверка гипотезы может быть либо устной, либо практической. В первом случае аргументация приводится посредством рассуждения, а во втором - добывается в практической (в том числе экспериментальной) работе. Побуждающий к проверке гипотез диалог тоже имеет «сужающуюся» структуру: от общего побуждения через подсказку к сообщению.
При устной проверке диалог побуждает учеников непосредственно к аргументации. При этом общее побуждение осуществляется репликой: «Согласны с гипотезой? Почему?». Если общее побуждение не срабатывает, вводится подсказка, наталкивающая на довод за или против гипотезы. В крайнем случае, учитель сам сообщает аргумент или контраргумент.
При практической проверке диалог стимулирует школьников к выработке конкретного плана действий. Общее побуждение осуществляется репликой: "Как нам проверить гипотезу? Что нужно сделать?». Подсказка намекает на план. Если не срабатывает и подсказка, план действий в готовом виде предлагает учитель.
Принятие предлагаемых учениками проверок. При побуждающем к проверке гипотез диалоге ученики могут предложить ошибочную аргументацию или неверный план действий. Учителю необходимо отреагировать на них принимающей репликой: «Так. Кто думает иначе?».
Представим вышесказанное о побуждающем к гипотезам диалоге в виде таблицы.
Таблица 4. Побуждающий к гипотезам диалог
	Структура
	Побуждение к выдвижению гипотез
	Побуждение к проверке гипотез

	
	
	устной
	практической

	Общее побуждение 
	К гипотезам:

- - Какие есть гипотезы? 
	К аргументу/ контраргументу:

 - Согласны с этой гипотезой? Почему? 
	К плану проверки: 

- Как можно проверить эту гипотезу? 

	Подсказка 
	К решающей гипотезе 
	К аргументу/ контраргументу 
	К плану проверки 

	Сообщение 
	Решающей гипотезы 
	Аргумента/ контраргумента 
	Плана проверки 


Порядок выдвижения гипотез на уроке. Существуют два варианта выдвижения гипотез на уроке: последовательный и одновременный. В первом случае сначала выдвигается и проверяется одна ошибочная гипотеза, потом другая — и так вплоть до появления решающей гипотезы. Во втором случае все гипотезы (и ошибочные, и решающая) выдвигаются сразу, и лишь затем начинается проверка. Рассмотрим особенности побуждающего диалога при названном порядке выдвижения гипотез.
При последовательном варианте диалог начинается с общего побуждения («Какие есть гипотезы?»), после чего учащиеся в большинстве случаев высказывают ошибочную догадку. Отреагировав на нее нейтральным словом «так», учитель переходит к проверке, которая начинается с общего побуждения («Вы согласны?» или «Как эту гипотезу проверить?») и движется по «сужающейся» схеме к контраргументу. Затем диалогический цикл «выдвижение-проверка» повторяется снова до тех пор, пока не будет выдвинута и проверена решающая гипотеза. Приведем пример побуждающего диалога при последовательном выдвижении гипотез.
Продолжение урока «Правописание мягкого знака после шипящих на конце существительных"
	Учитель 
	Ученики 

	использует подводящий к теме диалог
	формулируют тему урока

	· Посмотрите  еще раз на слова. Какие будут гипотезы о правописании мягкого знака?  (Побуждение к выдвижению гипотез.)

· Все с этим согласны? (Побуждение к устной проверке.)

· Все слова с мягким знаком  одушевленные? (Подсказка к контраргументу.)

· Еще какие есть гипотезы? (Побуждение к выдвижению гипотез.)

· С этой гипотезой согласны? (Побуждение к устной проверке.)
	· В одушевленных существительных мягкий знак пишется (например, дочь), в неодушевленных (ключ) не пишется (ошибочная гипотеза 1).
Молчат.
· Слово «ночь» с мягким знаком, но неодушевленное (контраргумент).

· Мягкий знак пишется после «ч», а после «ж» не пишется (ошибочная гипотеза 2).

Молчат.

	использует подводящий к теме диалог
	формулируют тему урока

	· Просмотрите все слова на «ч» и «ж» (подсказка к контраргументу).

· Другие гипотезы есть? (Побуждение к выдвижению гипотез.)

· Что можно сказать о роде существительных? (Подсказка к решающей гипотезе.)

· Как проверить вашу гипотезу? (Побуждение к практической проверке.)

· Может, как-то рассортируем слова? (Подсказка к плану проверки.)

· Делайте.

· Что дала проверка?

· Сформулируйте общий вывод.

· Сверьте вывод с учебником.
	· «Ключ» на «ч», но мягкий знак не пишется;  «ложь» на «ж», но с мягким знаком (контраргумент).
Молчат.

· В женском роде мягкий знак пишется, в мужском нет (решающая гипотеза).
Молчат.

· Выпишем в один столбик слова женского рода, в другой - мужского. И посмотрим на мягкий знак (план проверки).
Выписывают слова.
· Слова первого столбика женского рода и с мягким знаком, слова второго столбика мужского рода и без мягкого знака (аргумент).
· Формулируют правило (открытие нового знания).
· Все верно.


При одновременном варианте диалог начинается с общего побуждения («Какие есть гипотезы?»). Отреагировав на первую - обычно ошибочную - гипотезу нейтральным словом «так», учитель продолжает побуждение репликой «Какие еще есть гипотезы?» до тех пор, пока не будет высказана решающая гипотеза. После того как все гипотезы выдвинуты и зафиксированы, начинается их проверка, которая может быть организована по-разному. В одних случаях по поводу каждой гипотезы разворачивается побуждающий диалог, причем сначала проверяются ошибочные гипотезы, а в последнюю очередь - решающая. В других случаях возможна одна проверка всех гипотез сразу.
Приведем пример побуждающего диалога при одновременном выдвижении гипотез.
Продолжение урока «Умножение на двузначное число»
	Учитель 
	Ученик 

	использует побуждающий диалог
	формулируют тему урока

	· Сейчас вы разобьетесь по группам, и будете решать пример 56 х 21=?
Способ решения запишите на листке.

Подходит к каждой группе:
· Какие есть гипотезы? С чего нужно начать? (Побуждение к выдвижению гипотез.) Воспользуйтесь распределительным свойством (подсказка к решающей гипотезе).
	Разбиваются по группам, начинают работу.
Закончив работу, группы вывешивают на доску и озвучивают две гипотезы:
· 50 х 20 + 6 х 1 = 1006 (ошибочная гипотеза).
· 56 х 20 + 56 х 1 = 1176 (решающая гипотеза).

	использует побуждающий диалог
	формулируют тему урока

	· Вы предложили два разных способа умножения. Как можно проверить, какой из них верный? (Побуждение к практической проверке.)
· Может быть, воспользуемся каким-то прибором? (Подсказка к плану проверки.)

· Делайте!

· Что у вас получилось?

· Значит, как надо умножать на двузначное число?

· Сравните свой вывод с правилом в учебнике.
	Молчат.
· Можно проверить на калькуляторе! (План проверки.)
Работают с калькулятором.
· При умножении получается 1176.

Формулируют правило (открытие нового знания).

Обращаются к учебнику.


Подводящий к знанию диалог
Данный метод поиска решения учебной проблемы значительно проще, чем предыдущий, поскольку не требует выдвижения и проверки гипотез. Подводящий диалог представляет собой систему (логическую цепочку) посильных ученику вопросов и заданий, которые пошагово приводят класс к формулированию нового знания.
Подводящий диалог можно развернуть как от поставленной учебной проблемы, так и без нее. Иными словами, подводить учеников к новому знанию можно, так или иначе, проработав звено постановки проблемы либо пропустив его вообще.
Приведем пример подводящего от проблемы диалога.
Продолжение урока «Сложные слова»
	Учитель
	Ученики

	использует побуждающий диалог
	формулируют вопрос: Сколько корней в слове «мухоловка»?

	· Чтобы ответить на   вопрос, будем рассуждать. Почему птичка так называется?
· Запишите «ловит мух».

· Подберите и запишите однокоренные слова к слову «мух». Выделите корень.

· Подберите и запишите однокоренные слова к слову «ловит». Выделите корень.

· Есть ли корни мух - и лов - в слове «мухоловка»?

· Так сколько же корней в слове «мухоловка»?

· Такие слова называются сложными. Сформулируйте определение.
	· Она ловит мух.
Записывают.

Подбирают, выделяют.
Подбирают, выделяют.

· Да. Есть.

· В слове «мухоловка» два корня.

· Сложными называются слова с двумя корнями (открытие нового знания).


Приведем пример подводящего без проблемы диалога.
Урок русского языка в 3-м классе по теме «Одушевленные и неодушевленные существительные»
	Учитель
	Ученики

	первого столбика?

На какой вопрос отвечают существительные второго столбика?

Существительные первого столбика называются одушевленными, второго -неодушевленными. Формулируйте определение.
	человек
родители
учитель
-Кто?

-Что?
Формулируют определение (открытие нового знания).


Таким образом, существуют три основных метода поиска решения учебной проблемы: побуждающий к гипотезам диалог: подводящий от проблемы диалог: подводящий без проблемы диалог. Их сходство в том, что любой обеспечивает понимание нового знания учениками, ибо нельзя не понимать то, что ты открыл сам. Различие методов - в характере учебной деятельности школьников и, следовательно, в развивающем эффекте. Побуждающий к гипотезам диалог обеспечивает подлинно творческую деятельность учеников и развивает их речь и творческие способности. Подводящий к знанию диалог лишь имитирует творческий процесс и формирует логическое мышление и речь учащихся.
Обеспечив «открытие» знания любым из названных методов, переходим к следующим этапам учебного процесса - воспроизведению знаний, решению задач или выполнению упражнений. При этом необходимо помнить, что в случае постановки учебной проблемы в форме вопроса требуется: во-первых, вернуться с вновь «открытым» знанием к вопросу и ответить на него: во-вторых, предложить ученикам сформулировать тему урока. Задание на формулирование темы урока также обязательно при подводящем без проблемы диалоге.

� Мельникова Е. Л. Проблемный урок, или Как открывать знания с учениками: Пособие для учителя. - М., 2002.


� Бунеева Е.В., Яковлева М.А. Русский язык. 4 класс. Методические рекомендации для учителя. - М.. «Баласс», 2001. С. 115.


� Бунеееа Е.В., Яковлева М.А. Русский язык. 3 класс. Методические рекомендации для учителя. - М., «Баласс», 2002. С 61


� Бунеева Е.В., Яковлева М. Л. Русский язык. 4 класс. Методические рекомендации для учителя. - М., «Баласс», 2001. С.156.
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